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RESUMO

A presente investigacdo trata-se de uma pesquisa de mestrado em andamento e
tem como principal objetivo: analisar as praticas pedagdgicas de professoras de
educacao infantil que inseridas em uma cultura heteronormativa e sexista procuram,
por meio de suas praticas, transgredir os estereétipos de género. Pretende-se ainda
identificar a trajetoria — escolar e profissional — das educadoras; identificar, em suas
praticas pedagogicas, 0s momentos/movimentos de resisténcia e questionamentos
aos modelos pré-determinados socialmente (meninas, meninos/héteros) que
interpelam tais praticas e compreender, por meio da visdo dessas docentes, como a
legislacdo, as reformas educacionais, as relacfes interpessoais, afetam a atuacéo
profissional em uma perspectiva de género. Em relacdo ao aspecto metodolégico,
realizamos uma pesquisa bibliografica e para a coleta de dados estamos realizando
observacdes em sala de aula; posteriormente serdo intercaladas entrevistas semi-
estruturadas com os sujeitos. Estes foram indicados por grupos e/ou seus pares que
sao relacionados com a tematica e a partir de entdo foi feita uma entrevista aberta
para seleciona-los. Ainda ndo € possivel instituir conclusdes, mas acreditamos que a
pesquisa contribuirhA para (re)pensarmos praticas pedagdgicas menos
discriminatoria.

Palavras chave: género; praticas pedagodgicas; formacao docente.

INTRODUCAO
Este ensaio refere-se a uma pesquisa de mestrado em andamento que tem
por objetivo analisar as praticas pedagogicas de professoras de Educacédo Infantil,

que, inseridas em uma cultura heteronormativa® e sexista, procuram por meio de

LA heteronormatividade é o ato de marginalizar pessoas com preferéncias sexuais diferentes da heterossexual.
“Por meio da heteronormatividade, observa Michael Warner (1993), a heterossexualidade (e acrescente-se:
pensada invariavelmente no singular, embora seja um fendmeno plural) é instituida e vivenciada como Unica
possibilidade legitima (e natural) de expressdo identitaria e sexual. As homossexualidades tornam-se: desvio,
crime, aberracdo, doenca, perversdo, imoralidade, pecado mesmo que distintos, homofobia e
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suas praticas, transgredir os estereotipos de género. Pretende-se ainda identificar a
trajetéria — escolar, académica, profissional — dessas educadoras; identificar, em
suas praticas pedagobgicas, 0s momentos/movimentos de resisténcia e
questionamentos aos modelos pré-determinados socialmente (meninas e meninos/
héteros) que interpelam tais praticas e compreender, por meio da visdo das/dos
docentes, como a legislacéo, as reformas educacionais, as relagdes interpessoais,
as condicOes de vida afetam a atuagao profissional em uma perspectiva de género.

Como a pesquisa ainda se encontra em andamento, apresentaremos a
justificativa e uma breve revisdo bibliografica sobre a tematica e o percurso
metodoldgico pensado para o desenvolvimento da presente investigacao.

A escolha por observar as praticas pedagdgicas que transgridem o0s
esteredtipos de género comecou quando, durante um dos estagios curriculares do
curso de Educacdo Infantil, em uma escola publica de Vigcosa-MG, chamou a
atencdo a forma com que a professora conduzia as atividades. Havia um
direcionamento de quem executaria as tarefas, por exemplo, 0S meninos
carregavam 0s materiais enquanto as meninas os distribuiam entre seus/suas
colegas; as distribuicbes dos lapis de cor eram feitas de forma intencional, de modo
qgue os meninos ficavam com as cores mais escuras e/ou neutras — amarelo, verde,
laranja — e as meninas com cores como: vermelho, rosa, roxo, lilas. Na hora do
recreio, a corda sempre era dada para o grupo de meninas e a bola para os
meninos. As atitudes agressivas dos meninos eram aceitaveis e compreendidas, ao
passo que as mesmas atitudes advindas de uma menina eram severamente
punidas. A partir de entdo, varios questionamentos sobre o processo de socializacao
dessas criangcas foram feitos. E, para esta pesquisa, nomeamos como principal
questdo: Como as praticas educacionais operam na construcdo ou nao de uma
equidade de género?

Para entender melhor esse tema, é preciso debrucar sobre leituras e

pesquisas que tratem dos processos de construcdo de papeis, identidades, saberes

heteronormatividade sdo conceitos proximos, convergentes e, ndo raro, sobrepostos” (JUNQUEIRA,2007b, p.
10). .
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docentes, formacao de educadores/as e, sobretudo, das relacdes de género pelas
quais as criangas se constroem enguanto sujeitos.

Em uma pesquisa que buscou problematizar os resultados da aprendizagem
das criancas em processo de alfabetizacdo, analisados com base nas categorias
género, classe e raca, Paraiso (2006) afirma que as meninas, na visdo da
professora, “sdao nomeadas e apresentadas como disciplinadas, organizadas,
tranquilas. Os meninos, por sua vez, sdo vistos como dispersos, indisciplinados,
agitados” (p. 05). As diferengas das aprendizagens foram explicadas com base em
representacbes de género, pressupostos hegemodnicos de feminilidades e
masculinidades.

Por trds dessas representacfes ha também (na maioria das vezes) um
discurso homofébico, como foi colocado por Junqueira (2007):

De formas sutis e variadas, a homofobia faz parte de nossas rotinas
diarias. Ela € consentida e ensinada nas nossas escolas. Estd no
livro didatico, perpassa nossas concepgdes curriculares e as
relacbes pedagogicas. Aparece na hora da chamada, nas
brincadeiras e nas piadas (aparentemente “inofensivas” e até usadas
como instrumento didatico) (JUNQUEIRA, 2007a, p.62).

A escola, por se tratar de uma instituicdo que abriga um grupo diverso de
estudantes — de origem, de género, sexual, étnico-racial, cultural —, deveria ser um
lugar propicio para discutir e combater as hegemonias impostas pela sociedade.
Contudo, a partir de estudos aqui citados e de outros (Anyon, 1990; Finco, 2003,
2004, 2007, 2010; Braga, 2004; Madsen, 2008; Abramowicz, 2009; Ferrari, 2010,
2011; Castro; 2010; Torres, 2013) percebe-se que a escola tem sido um espaco de
inUmeros preconceitos, exclusdo e consumacao de estereoétipos.

A emergéncia de discussfes desse tipo no meio académico e nos
movimentos sociais levou a criacdo, em 2004, da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)?. O objetivo da criacdo dessa
nova Secretaria junto ao Ministério da Educacdo (MEC) era desenvolver acoes,

2 Em 2011, essa Secretaria passou a nomeacdo de Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI).
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programas e politicas para a reducdo das desigualdades educacionais. Nesse
mesmo ano, criou-se o Programa “Brasil sem Homofobia” (BSH), que tem como
objetivos centrais “a educagdo e a mudanga de comportamento dos gestores
publicos” (Conselho Nacional de Combate a Discriminacao, 2004, p. 07).

Em Belo Horizonte, também aconteceram varias iniciativas e movimentos
para discutir a sexualidade nas escolas. Batista (2011) considera que houve, desde
a década de 1980, quatro movimentos de organizac¢do das iniciativas de formacao
de educadoras/es em sexualidade no municipio. Dentre as acdes desses
movimentos, destacarei somente duas para caracterizar o contexto: a criacdo do
Nucleo de RelacBes Etnico-Raciais e de Género da Secretaria Municipal de
Educacédo (SMED), em 2004, e dividido em 2013 em “Nucleo de Género e
Diversidade Sexual” (NUGDS) e “Nucleo de Relagbes Etico-Raciais”; e o projeto
“‘Educacao sem Homofobia”, que desenvolveu, em 2008, uma formacédo para
professores/as da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte e Contagem — uma
parceria entre a SMED, Movimentos Sociais LGBTs e Nucleo de Diversidade Sexual
— NUH/UFMG.

Indaga-se, entdo, se em Belo Horizonte, uma cidade com diretrizes que
instrumentalizam as condutas pedagdgicas, problematizam saberes naturalizados
sobre género, sexualidade e diversidade sexual, ha de fato professoras/es que lutam
contra a homofobia e sexismos na escola a partir das suas préaticas pedagdégicas?
Questiono, ainda em que momento as/os educadoras/es tendem a reiterar
esteredtipos e conceitos heteronormativos e sexistas? O que escapa da norma, ou
seja, como a transgridem? Esse repertorio € trabalhado na formacdo dessas/es

educadoras/es?

DELINEANDO O PROBLEMA DA PESQUISA

A partir da década de 1960, o movimento de mulheres e 0s movimentos
feministas perceberam que a subordinacéo das condi¢cdes de classe ndo € a Unica
forma de exploracéo e reproducéo das desigualdades sociais. A analise marxista da

reproducao da forga de trabalho nas sociedades de classe ndo explica a relacéo de
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poder homem-mulher dada pela divisdo social de papéis por sexo. Essas formas de
perpetuacdo e construcdo dessas desigualdades sdo provenientes das relacdes de
género. “Género pode ser entendido como a ‘organizagdo social da diferenga
sexual” (Scott, 1995, p. 13).

Segundo SORJ (2002),

[..] hoje, parece impossivel pensar democracia, cidadania,
desigualdades sociais, mudangas na organizacao da familia, formas
do trabalho, entre tantas outras dimensdes da vida social, sem ter
como referéncia a constituicdo de um novo sujeito social, as
mulheres, e uma forma de dominacao, a de género, construidos pelo
discurso feminista. Mesmo considerando as multiplas elaboracées
sobre os fundamentos das diferencas e as distintas concepgdes de
utopias feministas, o movimento feminista impds, nas trés ultimas
décadas, novas visbes sobre os dominios do masculino e do
feminino, da politica e da intimidade, do privado e do publico e das
desigualdades de género [...] (SORJ, 2002, p. 99).

Essas visbes continuam a surgir. Por isto, concebe-se o género como uma
categoria de dimenséao relacional, a qual ndo é exata e nem imutavel, como propde a
estudiosa feminista Guacira Lopes Louro (1992):

(...) género, bem como a classe, ndo é uma categoria pronta e
estatica. Ainda que sejam de naturezas diferentes e tenham
especificidade prépria, ambas as categorias partiham das
caracteristicas de serem dindmicas, de serem construidas e
passiveis de transformacdo. Género e classe ndo sdo também
elementos impostos unilateralmente pela sociedade, mas com
referéncia a ambos supde-se que 0s sujeitos sejam ativos e ao
mesmo tempo determinados, recebendo e respondendo as
determinagfes e contradicbes sociais. Dai advém a importancia de
se entender o fazer-se homem ou mulher como um processo e nao
como um dado resolvido no nascimento. O masculino e o feminino
sdo construidos através de praticas sociais masculinizantes ou
feminizantes, em consonancia com as concepcbes de cada
sociedade. Integra essa concepcdo a ideia de que homens e
mulheres constroem-se num processo de relagdo (LOURO, 1992,
p.57).

Sendo assim, este projeto propdée uma ruptura com o0s binarismos
naturalizados (homem X mulher, azul X rosa, razdo X sentimento) e as relagcdes de
poder baseadas no sexo, buscando estabelecer a relagdo entre masculino e

feminino como conceito e categoria historica/relacional. As discussdes sobre as
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relacbes de género tém como objetivo combater relagdes autoritarias, questionar a
rigidez dos modelos de comportamento estabelecidos para homens e mulheres e
apontar para sua transformacéo. Mas, Louro (2008) levanta algumas perguntas e faz
algumas ponderacoes:

Quem tem a primazia nesse processo? Que instancias e espacos
sociais tém o poder de decidir e inscrever em nossos corpos as
marcas e as normas que devem ser seguidas? Qualquer resposta
cabal e definitiva a tais questdes sera ingénua e inadequada. A
construcdo dos géneros e das sexualidades da-se atraveés de
inumeras aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas
situacdes, € empreendida de modo explicito ou dissimulado por um
conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais. E um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja,
instituicdes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias
importantes nesse processo constitutivo. Por muito tempo, suas
orientacdes e ensinamentos pareceram absolutos, quase soberanos
(LOURO, 2008, p. 18).

Fica claro, entdo, que a norma nao esta em um unico lugar. Ela ndo é
enunciada por um soberano, mas sim, esta presente em toda parte. A norma se
interioriza no sujeito, se faz por meio de recomendagdes repetidas e observadas
cotidianamente e, por conseguinte, € capaz de se “naturalizar”.

Ao reconhecermos que as instituicbes exercem um certo poder sobre as
identidades e relac6es dos sujeitos, admitimos que elas podem também exercer o
“contra poder”, que trata das resisténcias e das criticas ao poder instituido. Gramsci
conceitua o “contra poder” como “contra hegemonia”. As representacbes que sao
construidas permitem tanto a reproducédo da hegemonia quanto a a¢ao contra ela. O
gue os/as estudantes e professores/as pensam e como agem em relacdo a
determinados temas podem ajudar a escola a refletir sobre a escolha de diferentes
posturas no campo da educacao. A relagao de poder e “contra poder” esta ligada a
maneira como a escola se dispde a discutir as questbes, problematizando e
respeitando, ou nado, os interesses e as possibilidades dos sujeitos envolvidos.

Gramsci (1975) percebia a escola como um dispositivo de poder hegemonico.
Segundo ele, era preciso educar o sujeito para que ele fosse “capaz de pensar, de
governar e de controlar aqueles que governam” (p. 487). Assim, a escola poderia

Realizagao: Apoio: Patrocinio:
ddxb € ¥
B - Departamento de -
5 * eoria e Pratica CA
NUBISEX ‘/—‘,\UEM DTP: (s N2

\‘*/ PlayBook




Simpodésio Internacional
Iv de Educacao Sexual:
STES

\A!“E ’\
p k

<

%> De 22 a 24 de abril de 2015
Local: UEM

Feminismos, identidades de génexro
e politicas publicas

nao somente “formar o cidadao, no sentido do lluminismo, mas também o cidadao

com condi¢des politicas de governar’” (GRAMSCI, 1975, p. 487). Ele acreditava que

a “ciéncia é uma categoria histérica e nao atrelada a uma verdade cientifica

definitiva® (GRAMSCI, 1975, p. 1456) e que exige, a cada momento, novos

conceitos. Porém, ainda de acordo com esse pensador, a escola comumente atua

para a manutencdo do status quo, reproduzindo o conhecimento acumulado de
forma acritica (1975, p. 2047).
Freire (1996) questiona tal determinismo em Gramsci e se posiciona da

seguinte maneira nesse debate:

Se a educacgdo ndo é a chave das transformacdes sociais, ndo €
também simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que
guero dizer é que a educacdo nem é uma forca imbativel a servico
da transformacdo da sociedade, porque assim eu queira, nem
tampouco é a perpetuacao do ‘status quo’ porque o dominante o
decrete. O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a
partir do curso que coordenam ou do seminario que lideram, podem
transformar o pais. Mas podem demonstrar que é possivel mudar. E
isto reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-
pedagogica (FREIRE, 1996, p.43).

Torna-se imprescindivel pensar, entdo, quem s&o 0s sujeitos que constroem o

curriculo e coordenam o sistema de ensino. Afinal, o curriculo orienta qual contetido

gue deve ser ensinado.

Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até sua
transformagcdo em microtexto de sala de aula, passando por seus
diversos avatares intermediarios (guias, diretrizes, livros didaticos),
vao ficando registrados no curriculo os tragos das disputas por
predominio cultural, das negocia¢cdes em torno das representacdes
dos diferentes grupos e das diferentes tradicfes culturais, das lutas,
entre, de um lado, saber oficiais, dominantes e, de outros saberes
subordinados, relegados, desprezados. Essas marcas ndo deixam
esquecer que o curriculo é relagdo social (SILVA, 2006, p. 22).

Ou seja, segundo Silva (2006), “tal como ocorre com outras praticas culturais,

as relacdes de poder séo inseparaveis das praticas de significacdo que formam o

curriculo”. Necessario se faz dar visibilidade as identidade construidas pelo curriculo
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e evidenciar as culturas nele silenciadas. E ainda, de acordo com o mesmo autor, “o
curriculo € uma questao de saber, poder e identidade” (p. 148).

Apesar da instituicdo “escola” ter sido muito citada nos paragrafos acima,
temos clareza que ela, apesar de ter um papel muito importante, ndo € a Unica a
responsavel pela transmissdo de modelos segregacionistas. Falemos, entdo, um
pouco, sobre outra instituicdo que também contribui para a perpetuacédo do sexismo
e da hetenormatividade na sociedade, a familia.

A crianga, desde a mais tenra idade, recebe influéncias do seu meio que
direcionara a sua forma de ver e estar no mundo. Moreno (1999, p.14) coloca que o0s
bebés aprendem a dizer “papai” e “mamae” e logo perceberdao que existem
‘meninos” e “meninas” e que tal dicotomia o diferenciara muito antes que perceba
que existe a palavra “pessoa” que poderia explicar igualmente todas elas.

A pesquisa de Paechter (2009) assinala diferencas nos comportamentos dos
pais e maes com suas filhas e filhos, o que ajuda a consolidar as identidades das
criancas. Segundo essa pesquisadora,

E particularmente importante para a naturalizacdo hegeménica da
diferenca que ela seja percebida desde os primeiros meses ou dias
de vida do bebé. Isso permite que a divisdo entre masculino e
feminino se processe suavemente desde a nomeacdo da crianca
como pertencente ao sexo masculino ou feminino e assim, reduza o
risco de que o processo de naturalizacdo seja relevado por
similaridades aparentes nessa tenra idade. (PAECHTER, 2009, p.
54)

Para além da familia e da escola, existe também a midia que esta muito
presente nesse processo de socializacdo e afirmacdo das masculinidades e
feminidades. Na visdo de Louro (2008),

“Especialistas” das mais diversas areas dizem-nos o que vestir, como
andar, o que comer (como e quando e quanto comer), o que fazer
para conquistar (e para manter) um parceiro ou parceira amoroso/a,
COmo se apresentar para conseguir um emprego (ou para ir a uma
festa), como “ficar de bem com a vida”, como se mostrar sensual,
como aparentar sucesso, como... ser. [...] Conselhos e palavras de
ordem interpelam-nos constantemente, ensinam-nos sobre saude,
comportamento, religido, amor, dizem-nos o que preferir e 0 que
recusar, ajudam-nos a produzir nossos corpos e estilos, nossos
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modos de ser e de viver (LOURO, 2008, p.19).

Muitas coisas que sao ditas pela sociedade tornam-se “corretas”, encaixam-
se naquilo que é estabelecido como “normal’, “natural” e tornam-se hegemaonicas.
Um exemplo disso séo os esteredtipos criados em torno do que é “ser homem” ou
“ser mulher”. Para Biaggio (1988),

Espera-se que os homens sejam fortes, independentes, agressivos,
competentes, competitivos e dominantes. Espera-se que as meninas
sejam mais dependentes, sensiveis, afetuosas, e que suprimam
impulsos agressivos e sexuais. Toleram-se mais a expressédo do
afeto em mulheres do que em homens. (BIAGGIO, 1988, p.284).

Esses esteredtipos sdo naturalizados de tal forma, que muitas vezes
acreditamos serem inatos. Entretanto, ha pesquisas que contradizem o senso
comum e contribuem para a desnaturalizacdo dessas esséncias construidas para 0s
homens e para as mulheres. Moreno (1999) por exemplo, afirma que:

s

Nos primeiros meses de vida € impossivel detectar um nivel de
agressividade maior nos meninos que nas meninas, mas, a medida
gue crescem, a diferenca vai se acentuando. Devemas, pois, concluir
gue a agressividade € uma das caracteristicas do modelo que se
apresenta aos meninos e que tal caracteristica ndo figura no que é
apresentado as meninas. (MORENO, 1999, p. 33)

Os esteredtipos criados/construidos sdo tao eficazes que, na maioria das
vezes, sdo legitimados pela sociedade. Corrigan (1991) apud Louro (2000) conta
como foi sua entrada em uma grande escola particular na Inglaterra: “O primeiro dia
ficou impresso com horror para o resto de minha vida®, diz ele, “...as regras de Aske
[0 nome da escola] permitiam — para formar um bom menino — formas legitimadas
de violéncia exercidas por alguns garotos (sénior ou maiores sob alguns aspectos)

sobre os ‘novos™ (p. 17). De acordo com o relato, a “produ¢cdo do menino” era um
projeto amplo, integral, que se desdobrava em iniUmeras situacdes e que tinha como
alvo uma determinada forma de masculinidade. Era uma masculinidade dura, forjada
no esporte, na competicdo e em uma violéncia consentida. Na percepcdo de

Corrigan, todos os investimentos eram feitos no corpo e sobre o corpo. Nas escolas,
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segundo ele, os corpos “sdao ensinados, disciplinados, medidos, avaliados,
examinados, aprovados (ou ndo), categorizados, magoados, coagidos,
consentidos...” (p. 17). A passagem pela adolescéncia, em uma rigida escola
inglesa, deixaria para sempre marcas no seu corpo. Se buscamos uma educacao
mais democratica e igualitaria, as pesquisas sobre o papel da escola na construcao
de masculinidades ndo podem se isentar de discussdes como essas trazidas por
Corrigan.

Falemos, entdo, um pouco, sobre as préaticas pedagodgicas. Desde a década
del1980, a questdo das praticas pedagogicas, das praticas docentes e/ou sinbnimos,
tem sido objeto de pesquisa no ambito educacional. Se antes separavam a pratica
da formacgéo, hoje essa dicotomia ndo existe mais. Fala-se cada vez mais em
articular a pratica com a formagéo (ARROYO, 2000).

Compreendemos que o/a docente é um/a profissional que detém saberes de
variadas fontes. O “saber profissional” dos/as professores/as nao é constituido sé
por um “saber especifico”, mas por varios “saberes” de diferentes matrizes, que
englobam o “saber-fazer” e o “saber da experiéncia” (MONTEIRO, 2001). Esses
saberes sdo construidos em diferentes momentos da sua trajetéria — pessoal,
escolar, profissional — e sdo socializados entre os pares.

Os/as docentes também (re)produzem os saberes culturais que lhe sao
“apresentados”. Percebe-se um esforco em trazer a pratica para um nivel de
consciéncia que elimine a contradicdo entre o0 que se sabe e se acredita com o que
se deve fazer/ensinar. Tal contradicdo e as praticas ditas “incoerentes” advém de um
aprendizado cultural, inconsciente, que se orientava no sentido da naturalizacdo das
diferencas.

Essa diferenca comeca na propria construcdo da profissdo docente. Gomes
(2009) conclui que:

...trata-se de profissbes construidas sob o signo do feminino que
trazem implicitas as marcas do processo de socializacdo entre
homem e mulher, cujos eixos fundamentais séo o trabalho doméstico
e a maternagem, entendida como as atitudes dos adultos para com
as criancas que priorizam o afeto e os cuidados, considerados
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culturalmente como atribuicdo inerente a mulher (GOMES, 2009,
p.116).

Se olharmos para o inicio da profissionalizacdo do magistério, perceberemos
que o papel reservado as mulheres Ihe foi imputado pela sociedade. Elas néo
tiveram escolha, ao elegerem a docéncia como oficio. Com esse histérico que
desautoriza as mulheres a fazerem escolhas, que tira a sua autonomia e as
desapropria de suas vontades é que n6s — mulheres e professoras — fomos
educadas. De acordo com Diniz (2006),

...a educacdo que transmitem a meninos e meninas tem 0 mesmo
carater de silenciamento pelo qual foram fisgadas. Ao se referirem a
meninos e meninas sempre no discurso masculino, as mulheres
professoras perpetuam a invisibilidade do ser mulher e seguem
transmitindo o carater machista de uma sociedade que ainda
privilegia o sexo masculino em detrimento do feminino (DINIZ, 2006,
p. 51).

Mas quem escreve este trabalho € uma mulher e, sendo assim, acredito que
ha outras que passaram por essa “tomada de consciéncia”. Sdo mulheres com esse
perfil que investigaremos nesta pesquisa. ApOs apresentarmos essa brevissima
discusséo tedrica e explicitar a gama de subjetividades e complexidades que esta
teméatica — relacdes de género e educacdo — representa, pretendemos destacar

as/os professoras/es que tém uma prética pedagogica diferenciada.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA:

Em relacdo as questbes metodologicas, esta pesquisa ancora-se no método
qualitativo de pesquisa. De acordo com Godoy (1995), as pesquisas qualitativas
compreendem um conjunto de diferentes técnicas que visam descrever e decodificar
0s componentes de um sistema complexo de significados, tendo por objetivo traduzir
e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social. Trata-se de uma tentativa de
reduzir a distancia entre pesquisador(a) e pesquisado(a), entre teoria e dados, entre
contexto e acao.
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Pretende-se seguir as etapas da pesquisa de campo sugeridas por Ruiz
(1991). Segundo o autor, a pesquisa de campo consiste na observacdo dos fatos tal
como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e no registro de variaveis
presumivelmente relevantes para ulteriores analises.

Para tanto, presume-se fazer observacdes em sala de aula, entendendo esta
nao apenas como um espaco de aprendizagem de conteudos escolares, mas
também um espaco de socializagcdo de normas e regras, e de interacdo com
diversos sujeitos e culturas, uma espécie de sistema social em miniatura. As
observacdes na sala de aula consistem em conviver e experenciar com os/as
estudantes e professoras/es os diferentes espacos e ambientes de ensino e
aprendizagem escolar, estas observagdes séo feitas ao longo do dia e durante um
espaco de tempo maior (por exemplo 2 meses), ou seja ndo serao realizadas em um
Gnico dia em uma Unica atividade. Intercaladas as observacdes serdo realizadas
entrevistas semi-estruturadas com as/os professoras/es.

Os sujeitos da pesquisa foram identificados, como previsto, por grupos que
discutem a tematica de género e homofobia na area da educacéo de Belo Horizonte
e entdo, estas foram entrevistadas para certificar se encaixavam nos critérios

estabelecidos.

CONSIDERACOES FINAIS:

As representacdes de igualdade e diferenca que analisamos e identificamos aqui,
demonstram que, na construcdo do género, elas instauram, explicitam e expressam
relacdes sociais e versodes diferentes na identificacdo do feminino e do masculino. O
papel dos/as adultos/as, como o dos pais e maes e dos/as professores/as, é
fundamental para a producdo e reproducdo de atitudes sexistas, pois confirmam

expectativas que ajudam na construcao da imagem do que é ser menino € menina.

No que diz respeito especificamente a pesquisa, nés buscamos mulheres que
acreditam em uma educacao que possibilite a equidade de género e a igualdade de
direitos. Docentes que concordam que a educacédo e a formacéo de professores/as
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nao podem mais ignorar essa realidade [multicultural]. Esse modelo educacional que
omite a diversidade socio-cultural da sociedade, bem como preconceitos e
esteredtipos a ela relacionados, ndo devem continuar.

Dessa maneira, esta pesquisa podera contribuir para (re)pensarmos as
praticas pedagodgicas em prol de uma cultura ndo sexista, ndo homofobica e nao
lesbofobica. E, para além disso, refletir sobre a formacéo docente e o curriculo que é
proposto/imposto pelo sistema educacional. Como foi dito no inicio deste trabalho, a
pesquisa estd em andamento, iniciamos apenas com as observacdes, entretanto ja
considero um avanco encontrar professoras que se encaixaram no perfil, uma vez
que trata-se de profissionais que realmente incluem, em suas praticas, diversos

temas e questdes trazidas pela sociedade feminista e LGBT.
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ABSTRACT

This research is a Master thesis in progress and is meant to examine the
pedagogical practices of preschool teachers who, once immersed in a
heteronormative and sexist culture, seek to transgress gender stereotypes on their
daily practices in class. It is also aimed to identify the trajectory - educational and
professional - of these educators; identify in their teaching moments/movements of
resistance and the educators” questioning about the socially predetermined models
(girls and boys/hetero) which challenge these practices; at last, through the vision of
the teachers we seek to understand how the legislative outline, the educational
reforms, interpersonal relationships affect the professional performance considering
the gender perspective. Regarding the methodological aspect we performed a
literature review on the topic and for the data collection it is being carried out
observations in the classroom which later it will be merged with semi-structured
interviews with the subjects. These subjects were indicated by groups and/or their
peers who are correlated to the topic; thereafter an open interview was conducted to
select them. Although we still can’t establish conclusions, we believe that this
research will contribute to (re)think a less discriminatory pedagogical practices.

Keywords: gender; pedagogical practices; teacher training.

Realizacgao: Apoio: Patrocinio:

d of
% & ok
NUBISEX A UEM DTP==

R

PlayBook



