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PESQUISA COM CRIANCAS SOB A PERSPECTIVA DE
GENERO

Geisa Orlandini Cabiceira Garrido!
Maria de Fatima Salum Moreira®

O presente trabalho tem por objetivo discutir os resultados obtidos
referente a pesquisa de mestrado realizada no ano de 2008, traz algumas
reflexbes acerca da investigacdo realizada com criancas, tendo como foco de
analise as suas formas de pensar, sentir e agir no campo de suas experiéncias
de género, sexualidade e infancia.

As criangas participantes da investigagédo sao de uma cidade do interior
paulista e contam com idades entre 10 a 12 anos. S&o aluno(a)s de uma escola
publica estadual, retido(a)s em uma 42 série do Ensino Fundamental, nomeada
como classe de “ recuperacao de ciclo”. A maioria, oitenta por cento, vive com
suas familias e com um salario minimo, 45% séo constituintes de uma familia
do tipo “nuclear”, composta por pai, mde e irmaos ou outros parentes.
Identificam-se como adeptos da religido catdlica e 40% tém casa proépria.

Esta pesquisa foi elaborada partindo da ideia de que é necessério
discutir e refletir acerca dos fatores socioculturais que constituem e organizam
as praticas de sociabilidade, no cotidiano dos espacos escolares, destacando
0S aspectos culturais e subjetivos que se fazem presentes entre as criangas,
explicitos ou ndo.

Para me aproximar das criangas e conhecer as suas falas e
experiéncias sobre género, sexualidade e infancia, recorri aos estudos que
abordam as dimensdes sociais, historicas e culturais e a Sociologia da Infancia,
sem desconsiderar as particularidades teéricas e metodolégicas que existem
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entre os estudiosos dessa vertente sociolégica. Em todo o percurso da
investigagao, valorizou-se, principalmente, o estudo sobre como trabalhar com
as criancas, dar importancia as suas vivéncias e aprender sobre e com elas.

Neste sentido, trata-se de analises que podem ajudar em
reposicionamentos ou a reflexdo acerca das praticas do(a)s professore(a)s e
dos profissionais que atuam na instituicdo escolar, decorrentes de um melhor
entendimento de como as criangas se apropriam, compdem as suas
experiéncias e atribuem significados aos ensinamentos implicitos e explicitos
sobre masculinidade, feminilidade, sobre desejo e prazer sexual, sobre
sexualidades “legitimas” e “nao legitimas”, permitidas ou nao.

Os enfoques tedricos sociologicos para os estudos de género,
sexualidade e infancia tém levado a posicfes totalmente opostas ao que é
considerado “silenciamento infantil”, apontando-se diversos alertas para o
investigador. Entre estes, chama-se a atencdo para o perigo com a
“pseudoparticipacdo” das criangas na pesquisa. Lembra-se que o
conhecimento das criancas precisa ser interpretado de maneira a ser
socializado e apropriado por outras pessoas e, para isso, € necessario que seja
utilizada uma metodologia capaz de favorecer e oportunizar condicbes para
criangas expressarem os significados e sentidos que atribuem aos seus modos
de vida, ao mundo em que vivem e a forma como nele atuam (SARMENTO,
2005).

A discusséo sobre género e sexualidade implica refletir sobre qual seria
o tipo de sociedade normativa e padronizada em que vivem 0s sujeitos. Trata-
se de sujeitos que vivenciam, através dos meios de comunicacao de massa, da
cultura, da ideologia dominante e da educacéo, escolar ou ndo, determinados
modelos e esteredtipos de condutas, valores e tabus sexuais. Esses sujeitos,
porém, ndo sdo passivos, sdo dotados de conhecimentos e experiéncias e
podem agir sobre e modificar o meio em que vivem elaborando de forma

subjetiva e coletiva os seus conhecimentos.?

8 Segundo lembrou a professora Maria de Fatima Salum Moreira, em palestra na FCT — Unesp
— Presidente Prudente, em 08 de maio de 2004.
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Os estudos de género tém contribuido para o questionamento dos
padrbes sociais e rigidos vigentes em nossa sociedade; esses estudos
correspondem as interpretacbes dos saberes e das formas de organizacéo
social que constroem, legitimam, contestam ou mantém determinadas
classificacdes, conceitos e hierarquias sociais, a partir das diferencas sexuais
e, portanto, produzem os conceitos de masculino e de feminino, em cada
conjuntura histérica particular (SCOTT, 1990). As identidades de género se
constituem simbolicamente numa rede de significados, que s&o a
associacao/fusdao de mdultiplas e variaveis experiéncias culturais (MACHADO,
1992, apud MOREIRA, 1999).

Desse modo, o género ndao é decorréncia natural das diferencas
sexuais, mas “uma categoria imposta a um corpo sexuado”, pois pressupde um
conjunto amplo de rela¢des que pode incluir “sexo, mas que nao é diretamente
determinado pelo sexo, nem determinante da sexualidade” (SCOOT, 1990).
Nesse caso, é na producdo de significados para as diferencas bioldgicas,
anatdbmicas e sexuais que sao produzidos e instituidos culturalmente o
significado para as diferengas sociais, as quais implicam no estabelecimento de
hierarquias e desigualdades sociais (MOREIRA, 1999, 2005).

Louro (1997) diferencia o significado de papéis sexuais do de
identidades sexuais. O primeiro € referido aos padrfes e regras que a
sociedade estabelece, para ordenar os comportamentos e classificar os
sujeitos. Assim, homens e mulheres se enquadram nos papéis estipulados pela
sociedade, por meio da aprendizagem, onde se ensina como ser menina e
como ser menino. Entretanto, a autora afirma que essa concepg¢édo pode ser
simplista e que a aprendizagem de papéis masculinos e femininos é construida
na relacao entre os sujeitos.

A aprendizagem de papéis femininos e masculinos esta intimamente
ligada ao ambito das relagbes interpessoais dos individuos. As identidades de
género sdo produzidas em um campo relacional da vida social, em que
multiplas faces da vida humana se entrecruzam de modo dinamico,
contraditério, mutavel e multiplo. Nas palavras de Louro, quando se afirma que

0 género institui a identidade do sujeito, esta sendo entendido que tal fato
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“transcende o mero desempenho de papéis”’, uma vez que o género € um dos
elementos que fazem parte da constituicdo dos sujeitos (LOURO, 1997, p.25).

Segundo a autora, apesar de conservarem fortes ligacdes entre si, as
“identidades de género” e as “identidades sexuais” dizem respeito a fendbmenos
diferentes (LOURO, 1999). Para Weeks (1999, p.43), a “identidade de género”
concerne aos modos como homens e mulheres internalizam os padrdes sociais
de masculinidade e de feminilidade que séo social e culturalmente construidos;
o termo “sexualidade”, por sua vez, é utilizado para se referir a uma “série de
crencas, comportamentos, relacdes e identidades socialmente construidas e
historicamente modeladas” que se relacionam com o que Michel Foucault
(1993) denominou “o corpo e seus prazeres”.

As relagbes de género referem-se, portanto, ao modo como 0s sujeitos
séo simbolizados e identificados, segundo as distingdes entre masculinidades e
feminilidades (MOREIRA, 2005). A sexualidade é comumente associada a
esse binarismo de género, que a restringe e enquadra em uma Unica
identidade — a heterossexual — considerada aceitavel e “natural” para se viver
“os prazeres do corpo”, como a define Foucault. Opondo-se a essa identidade
heterossexual, considerada normal, constréi-se a identidade considerada
desviante e anormal — a homossexualidade —, de sorte que sao ignoradas as
diversas e multiplas possibilidades de sentir, desejar, imaginar e vivenciar os
prazeres corporais. As identidades sexuais como formas de vivéncia da
sexualidade séo instaveis e mutaveis tanto quanto as identidades de género.
Portanto, também né&o séo fixas, de maneira que homens e mulheres podem
exercer uma sexualidade heterossexual, homossexual ou bissexual etc.

Segundo Britzman (1999), existem “muitos obstaculos, tanto nas
mentes das professoras, quanto na estrutura da escola, que impedem uma
abordagem cuidadosa e ética da sexualidade na educacéo” (p.86). Entre estes,
esta o fato de que a escola pretende dar respostas estaveis — o que é certo, 0
gue é errado; o que é normal e o que € anormal; 0 que € possivel e 0 que ndo
€ — para fenbmenos que, por sua natureza, se opdem a delimitacao de
fronteiras. Tais fenbmenos sao caracterizados pelos aspectos da instabilidade,

desejo, imaginacao, curiosidade e invencgao, os quais nao se deixam aprisionar
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pelos ditames da cultura (cf. p.87-89).

Na investigacéo realizada com as criangas voltei minha atencéo, por
um determinado tempo, para a dinamica de relagdes entre todas as criancas da
escola, ampliando o leque de observacdo sobre o funcionamento da escola
para além de sua circunscri¢cdo apenas aos alunos da 42 série RE. No recreio,
algumas criangcas brincam de pega-pega. Notei que, em alguns grupos de
meninas, estas estdo sentadas, conversando e, enquanto lancham ou comem
a merenda da escola, outro grupo brinca de “Barbie”. Alguns poucos meninos
brincam na quadra de futebol, com um coquinho, dividindo a quadra com outras
criancas que estdo brincando de pega-pega, conversando ou paradas,
tomando sol.

Enquanto andava pela quadra e pétio da escola, observava como os
grupos de meninas, de meninos e 0s mistos se comportavam. Geralmente,
havia algumas meninas correndo atras de meninos, e vice-versa, percebia que
ocorria a brincadeira que é chamada de pega-pega. Um dia, resolvi me
aproximar e perguntar por que elas estavam correndo atrds deles. Elas me
responderam: “Eles estavam passando a mao na nossa bunda”. Enquanto
conversava com as meninas, 0s meninos da 42 série RE estavam pegando o
boné um do outro e jogando: a brincadeira comecava de forma divertida, até
que um deles ficou nervoso e foi bater em quem estava com o seu boné. Por
meio de brincadeiras, meninos e meninas expressam tanto maneiras de
aproximacao, amizade e coleguismo, como de provocacao e perseguicao.

No recreio, comumente, observei uma divisdo equiparada de grupos de
meninos e meninas, sem que haja predominancia da organizagcdo de um grupo
sobre o outro. Na verdade, tenho dificuldade em separa-los e observa-los,
porque me parece que ha uma grande mistura de meninos e meninas, em
grupos mistos, apesar de perceber que, em relacdo aos grupos divididos entre
meninos e meninas, 0 grupo misto € menor. H4 um maior nimero de meninos,
correndo e brincando de lutinha, mas ha também um namero consideravel de
meninas correndo ou em grupo CoOm meninas ou em grupos mistos, com 0s
meninos. Enfim, correndo pela escola toda estdo meninos e meninas,

geralmente em grande algazarra. Algumas criancas se sentam para comer,
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enquanto algumas meninas brincam de boneca ou ficam apenas conversando;
poucos meninos ficam sentados, a ndo ser se estiverem jogando carta.

A preferéncia das crian¢as por jogos de perseguicao é apresentada por
Thorne (1997), a qual se torna também referéncia nos estudos de Cruz (2004)
e Telles (2005), autoras que relatam, em suas pesquisas com criangas do
primeiro ciclo do Ensino Baésico, que suas brincadeiras prediletas (como
também pude observar em minha investigacdo) sdo as que envolvem
perseguicdo, como o esconde-esconde e 0 pega-pega, que esta em primeiro
lugar.

Thorne (1997) refere-se a essas brincadeiras como sendo jogos de
géneros, que ocorrem por meio da interagdo entre meninos e meninas,
configurados por seus aspectos ludicos e conflituosos. Assim sendo, os relatos
das criancas da 42 RE, que contam de suas vidas fora da escola, apresentam a
brincadeira de pega-pega como a mais praticada na rua onde moram e
também a mais praticada pelas criancas da escola, no momento do recreio.

Na escola e no uso dos seus diversos espagos, observei que as
criangas andavam em grupos de meninas, grupos de meninos e grupos mistos,
como apontaram Thorne (1997), Cruz (2004), Telles (2005) e Auad (2006),
apesar de 0s grupos mistos apresentarem uma quantidade maior de meninas
do que meninos. Nesta pesquisa, foram pouco constatados os clubinhos, que
Cruz (2004) encontrou, em sua investigacdo. Diferentemente do que ela
observou, pouco se notou a existéncia de grupos fechados, que pessoas de
outro sexo nao frequentam. Também foi verificado que, mesmo havendo uma
guantidade perceptivel de grupos mistos, as criancas, de modo geral, acabam
se separando por sexo, com atividades mais apreciadas por meninos ou por
meninas. Ainda que se tenham poucos grupos de meninas que brincam de
bonecas e de ter alguns meninos que jogam cartas e bola, essas atividades
sdo, em geral, praticadas por garotas ou garotos, mais exclusivamente, ao
contrario do que ocorre nas brincadeiras de pega—pega, de roda, as quais
envolvem tanto meninos como meninas. Estas sdo as brincadeiras que

proporcionaram formas de convivéncia mais igualitarias e compartilhadas por
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meninos e meninas, nao somente no que diz respeito a igualdade de género,
mas também a outras categorias, como raca, geragao e classe social.
Manuela Ferreira (2002) aponta uma maneira reflexiva de atentar para

as relacdes entre meninos e meninas.

E, pois, enganoso presumir que as relagcdes entre géneros se
constroem unicamente numa base relacional de sentido ou
oposicional simples e resumir esse processo apenas e entre
espacos do brincar ao “faz-de-conta” que definem fronteiras de
exclusividade feminina ou masculina. Esta, pois, dado o mote
qgue permite prosseguir a analise e mostrar que o género,
enquanto exemplo de fenémeno social, também se constroi
activamente em espacos a partida, mais mistos na sua
frequéncia de género e etaria, em momentos de maior
acalmaria e relaxe e em relacdo de maior reciprocidade.
(FERREIRA, 2002, p.17).

A socializacdo, através da brincadeira, permite a quebra de barreiras
relacionadas a fatores sociais, como racga, geracdo, género, classe social. No
recreio, por exemplo, chamaram minha atencdo os momentos em que as
criancas das quartas séries brincavam de “pepsi-cola”, parecida com uma
brincadeira de roda, com cantorias. Essa brincadeira era realizada, geralmente,
por criancas das primeiras e das segundas séries e, portanto, seria
considerada como pertinente as criangcas menores. Contudo, passou a fazer
parte das brincadeiras de criancas de dez anos ou mais, tornando-se, depois
do “pega-pega’, a mais praticada pelas criancas da escola. Certamente, foi
rompida a barreira que costuma posicionar as criancas em funcdo da
demarcacao das suas diferentes idades; todavia, reparei igualmente que néo
foi incluida nenhuma crianca da 12 série, nas brincadeiras de pepsi-cola e de
pega-pega realizadas entre as criancas da 42 seérie. Isso leva a pensar que
sempre existem normas e restricbes as praticas de inclusdo/exclusédo
desenvolvidas entre as criancas, mesmo quando se quebra a rigidez na diviséo
em termos de género, geracao, raca ou classe social.

A inspetora de alunos, na hora do recreio, esta sempre caminhando
pelos espacos da escola; percebi que, nesse momento, h4 uma compreensao

maior por parte dos adultos em deixar as criangas mais livres, de maneira que
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se alguns vao, nesse horario, para a diretoria, isso se deve mais a motivo de
briga. Verifiquei que hd uma maior vigilancia nas proximidades do banheiro das
meninas e dos meninos, porque um fica do lado do outro. Na maioria das
vezes, as criangcas brincam de pega-pega, ou um menino mexe com uma
menina, ou vice-versa, e o banheiro acaba sendo o local de se esconder ou de
ir atras de quem se procura. Vi varias vezes a inspetora levando menino e
menina para a diretoria, por entrar um no banheiro do outro.

Thorne (1997) constatou também, em pesquisa realizada com diversas
escolas de ensino elementar norte-americanas, um controle menor das
criangas, no recreio, por parte dos adultos, do que em relacdo a sala de aula.

Pude me deparar com situacbes de amizade entre criancas e
funcionarios; algumas meninas costumam na hora do recreio andar abragadas
com a inspetora e se envolvem em conversas com as merendeiras. No entanto,
h& uma cobranca maior por parte dos adultos sobre as meninas, quando estas
praticam algo considerado como “indisciplina”, normalmente se dizendo que
elas precisam se comportar como “mocinhas”, que “até parecem menino” e “se
ndo tém vergonha”. E notavel, como outras pesquisas também ja
demonstraram, que ha uma tolerancia maior para com 0s meninos, baseando-
se em explicacdes de que algumas praticas de indisciplina sdo mesmo “coisa
de menino” e que “menino € mesmo assim’. Nessas relacdes, vdo se
produzindo masculinidades e feminilidades, por meio da aprendizagem do que
€ aceitavel e desejavel, nas condutas de cada sexo.

Uma vez, estava observando a aula de Educacédo Fisica da 42 série
RE, quando a professora propds a brincadeira “rela-congela americano”,
semelhante ao pega-pega. Meninos e meninas brincavam, ja que, mesmo que
alguma crianca ndo quisesse brincar, a professora pedia para continuar na
brincadeira, pois fazia parte da aula que ela havia preparado, da qual todo(a)s
deveriam participar.

Eu lhe perguntei se ela costuma propor atividades ou deixa as criancas
escolherem. Ela disse que direciona a atividade, caso contrario, as meninas
ficam sentadas e os meninos jogando futebol. Continuando a conversa, quis

saber como eram as aulas nas outras quartas séries, se existia alguma sala em
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gue as meninas também jogavam futebol. Ela respondeu que sim, mas que ela
deixa as meninas brincarem somente por 10 minutos. Eu perguntei por que o
tempo de jogar das meninas ndo era o mesmo dos meninos. “Futebol é coisa
pra meninos, porque, se elas jogarem junto com eles, podem se machucar.
Elas ndo aceitam jogo misto”, foi a resposta.

Apés a atividade proposta pela professora, os meninos foram jogar
futebol, e quatro meninas foram jogar dama, outros meninos e outras meninas
ficaram sentado(a)s ou andando pelo péatio. No futebol, os meninos que
assistem aos outros brincarem passaram o tempo todo zombando daqueles
gue nao jogavam bem: “Olha sé como ele joga bem”, diziam, em tom de ironia.

Na ocasido, até entendi a preocupacdo da professora com as meninas,
para que ndo se machucassem, mas pensei: Por que, entdo, ela ndo divide
proporcionalmente o tempo de jogar o futebol entre meninos e meninas? A
justificativa baseada na fragilidade feminina exclui as meninas de determinadas
atividades fisicas e ludicas, de modo que, desde cedo, passam a ser
convencidas de que sao incapazes para realizar determinadas atividades e que
so lhes resta calar-se e acostumar-se em se privar dessas suas vontades e das
oportunidades.

Auad (2006) também aborda, em sua pesquisa, a separacdo dos
meninos e das meninas em brincadeiras destinadas a cada sexo, como
também fez Altmann (1999), por meio de relatos e praticas exercidas no
espaco escolar e no uso das quadras escolares:

Ha algo em comum nesses relatos: o esporte € um meio dos
meninos exercerem o dominio de espaco na escola. Percebe-
se ainda que as meninas resistam a domina¢cdo masculina por
meio de outras atividades que ndo as esportivas, como jogos
musicados, pular corda. Assim, elas conquistavam espago na
guadra ou no patio recorrendo a outras atividades e nao
jogando futebol, o que se explica pelo fato de o esporte — e
mais especificamente o futebol — ser um espag¢o masculino na
escola. (p.159).

Seriam, entdo, as brincadeiras de roda e o0s jogos de perseguicao,
realizados pelas criancas, menos discriminatorios do que as praticas esportivas

desenvolvidas na escola? De acordo com minhas observacbes e as de
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Altmann, tudo indica que sim. Os préprios adultos contribuem no reforco de
praticas de desigualdades, cujo carater sexista tem fortes implicacdes nas
relacbes de género, pois separam meninos e meninas entre capazes e
incapazes para desenvolver as atividades

As professoras da sala responderam a um questionario aberto proposto
por mim e ficou presente em suas respostas a afirmacdo de que as meninas
sdo mais doOceis e assexuadas e 0S meninos mais agitados e mais
sexualizados, também reforcam concepcdes binarias de masculinidades e
feminilidades, em que a agressividade dos meninos ou a sua “compulsao” em
masturbar-se sdo mais aceitas do que se as mesmas partissem das meninas.
Como se sabe, séo varias as barreiras de formacédo escolar e cultural que
impedem o exercicio de uma educacdo para a sexualidade coerente com as
necessidades de uma vida melhor e mais justa, para meninos e meninas. Fica,
no entanto, a questdo sobre o0 que teria sido realmente aprendido e
internalizado pela professora da sala, tanto em suas iniciativas particulares de
leitura, como quando teve oportunidade de fazer um curso “preparatdrio” sobre
o trabalho com a sexualidade, na educacéo escolar. Sabemos que o problema
€ mais complexo e envolve todo o sistema educacional dirigido para a
formacdo e preparo do(a)s professore(a)s, que deveria debrucar-se
efetivamente sobre esta (nossa) questdo: como lidar com problemas sobre
género e sexualidade, na escola?

E preciso ressaltar de que apesar de a maioria das criangas repetentes
serem meninos, ndo podemos deixar de mencionar o fato de a 42 RE contar
com meninas repetentes e de como elas interagem na sala de aula com a
maioria dos colegas que sdo meninos, dominando o espaco territorial da sala
de aula com os seus corpos, vozes e cheiros. Pesquisas como a de Carvalho
(2004) e Abramowicz (1997) tém mostrado a relevancia em se utilizar o género
como categoria de andlise e identificar processos de classificacdo e excluséao
relacionados com o fracasso escolar de meninos e de meninas. Abramowicz
(1997), em sua pesquisa que trata do fracasso escolar e, em especifico, o das
meninas, nos faz refletir sobre algumas concepcdes de professoras acerca da
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repeténcia feminina e masculina e, atravées da analise dos depoimentos

coletados, conclui:

No imaginario, no inconsciente institucional, a repeténcia do

menino é de certa forma aceita como “coisa de moleque”,
coisa da idade”, rebeldia; na menina ¢€é burrice,

LI

“incompeténcia”, “ ndo da para coisa”, ou seja, ndo existe para
ela lugar no mundo do saber, restando-lhe o lugar do néo-
saber: o trabalho doméstico. (p.52).

A observacdo de campo denuncia processos classificatorios, no meio
escolar, que qualificam essas criangcas como fracassadas e sem possibilidades
de éxito, tanto na escola como na vida. Em entrevista, perguntei a Tais quais
as vantagens em ser adolescente, ao que ela respondeu: “Trabalhar de
empregada doméstica” (Tais, 23/10/07).

Mesmo sem saber elaborar explicacbes complexas para 0s processos
de exclusdo social vividos, vérias criancas, como Tais, ndo veem a escola
como possibilidade e meio de ascensdo social, nem como um lugar que ira
qualifica-las com saberes especificos para exercer profissbes mais bem
remuneradas e bem reconhecidas socialmente. Essas criancas estdao a
caminho da quinta série (atualmente a nomenclatura € 6° ano do Ensino
Fundamental) e mal sabem ler e escrever, encontrando-se expropriadas das
condicdes de possibilidade de acesso ao que € estabelecido como prioridade,
no conhecimento escolar. Essa realidade, em que vive a maioria dos meninos
dessa sala, revela a falta de perspectivas sociais e a pouca ou nenhuma
relevancia da escola, para determinar mudancas em suas condi¢cfes de vida
futura.

A questdo levantada por Carvalho (2004) é relevante para refletirmos
sobre quais processos contribuem para um maior indice de meninos pobres e,
em sua maioria negros, serem retidos e encaminhados para classes de
recuperacao de ciclo ou paralelas. Comprovadamente, ndo se trata apenas da
capacidade ou ndo de aprender e ser competente para obter bons rendimentos
escolares. Atuam nesse sentido os critérios e sentidos prévios de classificacao

e juizos presentes na sociedade e, de forma especial, entre os agentes
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escolares, os quais sdo demarcados pelas representacbes e significados
atribuidos a pobreza, raca e género. Em especial, também se destaca o modo
como os professores avaliam o comportamento das criangas, identificando-os
segundo suas ideias de disciplina e indisciplina.

Com relacédo aos afazeres domésticos, constatei que as diferencas de
género precisam ser analisadas de acordo com o contexto social observado,
uma vez que os resultados desta pesquisa ndo coincidem com o que mostra
Telles (2005), sobre serem as meninas que apresentam um maior controle nos
tempos da casa e na escola. Observei, ao contrario, que as meninas € 0s
meninos, de modo geral, realizam os mesmos tipos de tarefas, como lavar a
louga, limpar a casa e cuidar dos irmédos mais novos. Os meninos, no entanto,
nao exerciam somente servicos considerados masculinos por envolver forca
fisica, como carregar lixo, varrer o quintal etc., mesmo em casas em que se
tinha irma e os afazeres eram divididos. Os meninos brincam a noite na rua
como as meninas, porém uma das meninas respondeu que a mae nao a deixa
brincar com outros meninos, e uma respondeu que brinca a noite, mas nao

gosta de brincar com meninos.

Consideracg®es finais

As categorias como racga/etnia, classe, religido, idade se entrecruzam
com a categoria de género, para que possamos entender o fenbmeno das
relacdes sociais. As diferencas de género vao além dos papéis masculinos e
femininos socialmente atribuidos a meninos e meninas como comportamentos
considerados desejaveis em sua cultura ou sociedade. A influéncia do meio
social em que vivem e os significados atribuidos as diferencas dos sexos
podem, em situagbes circunstanciais, e, dentre essas, as condicoes
econdmicas familiares, influenciar para que meninos exercam papéis
considerados femininos e as meninas exercam papéis considerados
masculinos. Os papéis sociais, como as identidades, sao politicos, negociados

e readaptados. A sua constituicdo ndo é nem fixa e nem binaria, segundo é
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comumente definida. As préprias normas sdo constantemente (re)significadas e
reordenadas segundo os lugares e as situacdes especificas em que ocorrem.

Por meio das relacBes dialdgicas, a palavra tem a funcdo social de
comunicacado e de instituir significados e sentidos para as praticas sociais. Ela
pode (re)produzir modos de ser, de pensar e de agir, pois a sua enunciacao,
transmitida de “boca em boca”, cria e recria modos de interagcdo social ou
grupal. Isso ocorre, seja de forma imposta ou coercitiva, seja através de formas
sutis e subliminares. As palavras expressam e instituem praticas e
representacdes preconceituosas sobre determinado objeto, grupo ou pessoa.
No caso dessas criangas, por mais que resistissem ao estigma de “criancas-
problema”, responsabilizadas pelo abalo da ordem escolar, tornava-se grande
a probabilidade de que se identificassem com o rétulo a elas conferido. As
representacdes dos adultos dessa escola acerca de criancas que fazem parte
de grupos de recuperacao de ciclo reafirmam a identificagcdo que receberam e
reiteram seu baixo rendimento escolar e desvalorizacao social.

Bakhtin concebe as relacdes dialégicas como formadoras de ideologia
e da constituicdo da subjetividade. Numa releitura desse autor, Jobim e Sousa
(1994) trazem essa discussdo para reflexdo sobre as trocas verbais na
construcéo da subjetividade da crianca e a apreenséo que esta faz do seu meio
social, absorvendo e produzindo seus discursos pelo uso dindmico da palavra.

Assim, destacamos essa analise.

Entretanto a concepc¢édo de linguagem por ele construida nos
remete para um novo olhar e uma outra compreensdo do
papel das trocas verbais na formacdo das ideologias e na
constituicdo da subjetividade da crianca. As questdes sdcio-
ideolégicas abordadas na perspectiva do dialogismo
bakhtiniano podem ser retomadas como um topico primeiro
para uma teoria da cultura. Permitindo uma redefinicdo do
lugar que a crianga ocupa na constituicdo dos valores que
transitam em nosso contexto social, as idéias desse autor nos
orientam na direcdo das seguintes indagacdes: Como a
crianca apreende o discurso do outro? Como ela experimenta
as palavras do outro na sua consciéncia? Como o discurso é
ativamente absorvido pela consciéncia e qual a influéncia que
ele tem sobre a orientacdo das palavras que a crianga
pronunciard em seguida? Que concepcdo de mundo se
explicita na sua linguagem? Como a sua palavra revela a
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ideologia do cotidiano? Como essas manifestacbes da
ideologia do cotidiano questionam ou alimentam os sistemas
ideolégicos constituidos? Enfim, como se articula a
consciéncia da crianca com a légica da comunicacao
ideolégica? (JOBIM E SOUSA, 1994, p.115-116).

Pude captar, em algumas de suas falas que tratavam de habitos
cotidianos de brincar, que algumas de suas brincadeiras propiciam certos tipos
de jogos sexuais, 0s quais revelam o0s primeiros momentos em que meninos e
meninas, deliberadamente, experimentam seus primeiros contatos inscritos na
ordem dos desejos e prazeres que envolvem o corpo, a seducgéo e a fantasia.

Ao iniciar a minha investigagdo com as criancgas, pretendia conhecer e
analisar as suas praticas e seus olhares sobre género, sexualidade e infancia:
suas experiéncias, seus modos de ser, pensar, agir e sentir. Constituia-se a
investigagdo em entender as criangas como produtoras de cultura e atores
ativos, nas transformacdes do contexto social em que vivem. Nao séo apenas
reprodutoras de um sistema, seja este mais global, seja mais pontual, como o
sistema educacional. Conforme observado na investigacdo realizada, as
criangas questionam as regras e as normas propostas pela escola em que
estudam; elas as burlam, apresentam resisténcias e reivindicam para que seus
pontos de vista sejam contemplados. Isso ndo quer dizer que as criangas em
nenhum momento sejam influenciadas pelos modelos e padrbes de beleza, de
identidade sexual, de identidade de género e pelos esteredtipos de género e
sexuais existentes em nossa sociedade. Elas influenciam e sao influenciadas
pela sociedade em que vivem, sdo produtoras e produto dessa sociedade e

cultura.
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